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INTRODUCAD

Com bastante fregl¥ncia vé-se a questdo da chamada educacdio indige
na limitada & discussfo do processo de alfabetizagdo. E como pega funda-
mental a quem se atribui grande responsabilidade estd a figura do - lin-
glista, que & concebido camo o fornecedor exclusive do m&todo pedagdgico
ou, mais ainda, como o confeccicnador da cartilha.

——— e Rara

Deixando de lado a procura de uma razdo para esse preconceito e as
sinalando a bem da claveza a urproPrledade da expressac educagdo indige-
na, que pode ter uma conotagdo etnocéntrica, optamos por explicitar " o
que entendemos por educagdo para indigenas. Trata-se, a nosso ver, de um
amplo processo que se da formalmente numa escola em aldeia indigena, cu-
ja fungdo consiste, de um lado, em fornecer, devido 3 atual conjuntura
nacional em que se insere a questio indigena mais geral, o instrumental
necessério para que as populacGes indigenas passem a entender melhor'
socledade envolvente, de modo a poderem optar pelo seu grau de partlclpa
¢a0 na sociedade nacicnal e fazer valer, sempre gue necessario, seis ‘di-
reitos j& adquiridos e constantes em lei, Por outro lado, concomitarite -
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mente a esse processo de decifracdo do mundo dos brancos €  necessério
que esta educagac vise a resgatar o passado indigena e permita a perma-
néncia e a incorporagiio, de maneira criativa, do saber cientifico des-
ses povos 0 seu conhecimento do mndo, seu proprio modo de contar e me
dir, o seu dominio da natureza. SO assim ter-se-a, de fato, um processo
educacinal bi-cultural.

Em tal processo a alfabetlzagao & apenas uma pr1me1ra etapa e evi-
dentemente uma educacdo que visa a tais fins nio pode a ela restringir-
se. E nio pode também ater-se d participagao de linglistas e antropdlo—
gbs - os finicos sempre chamados a opinar. Seria mais do que importante
o concurso e matemdticos, pedagogos, bidlogos, fisicos, zodlogos, bota
nicos, etc., se estabelecemos como meta, camo € de se desejar, uma edu-
¢agad bi~cultural € ndo apenas bilinglie.

Varias polémicas s30 recorrentes na bibliografia existente scbre o
tema (SILVA, 1981, passim). Entre elas destacamos: educagao  bilingle
(confundida com alfabetizacao) ou s em portugués, o papel da escola e
da funcio a ela atribuida, os vérios métodos e técnicas usadas na alfa-

~betizacdo, a formagdo de monitores indigenas e as consequéncias que dai

. .surgem pela constituigao de uma nova especializacdo, criando—se um cam-
po exclusivo de corhecimento, em sociedades em gque o saber € em  geral
do dominio de todos.

- Porém pouco ou nada se diz - ou ac menos se cogita - scbre as con-
sequéncias da introdugdo da escrita numa sociedade que sempre prescin
d’u dessa forma de commicacdo, nem se pensa nas diferentes estratéqgias
sotopostas 3¢ duas modalidades de linguagem. As omsequénciag  dessa
amiss3o em breve se fardo sentir e os educadores terao que se defrontar
num futuro ndo muito longinguo com as questSes inerentes a hamogeneiza-
céo e normativizagio da lingua escrita - por mais que sejam - adertos
dos principios da ndo-interferéncia e valorizem a igualdade: sociat e a
pluralidade cultural.

Nio podemos abordar cada um desses temas separadamente, pois tal
ultrapassaria o dmbito do presente trabalho. Temos, porém, ainda a re-
gistrar que a chamada educagdo bilinglle tem sido limitada 3 alfabetiza-
cao em lingua materna por um curto perfodo, tendo por finalidade servir
de ponte para a educagao em portugues. Os efeitos dessa concepgAo, assim
como da banalizacdo da lingua materna por seu uso em cartilhas cultural
mente indcuas e semanticamente vazias foram bem retratados por MELIA
(1979) . Nessa breve introdugdo queremos apenas relembrar esses proble-
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mas gque perpassam qualquer programa de educacio para as socledades in-
digenas brasileiras,

Nosso propdsito neste artigo & chamar a atengio para wm ator em
geral nao considerado nos trabalhos sobre educagaé indigena: o aluro
E a partir dal analisar no s§ as interrelacdes existentes entre o seu
papel e o do professor mas também como e até onde podem suas reactes,

erquanto aprendiz, ser aduzidas a favor de wma anilise lingtfistica ou
contra ela.

Usaremos para tal um caso que julgamos exemplar: a alfabétizagéio
do Trupo Tapirapé, na qual as autoras participaram na qualidade de lin
glistas. B

PRE-CONDIGUES PARA A ALFABETIZACKD

Para que se possa iniciar a alfabetizacdo numa 1ingua indigena,
qualquer que seja a abordagem sequida, bilinglle ou em portugués, faz—
se mist?r O conhecimento da’ lingua materna e da cultura do grupo.

Alem disso & preciso contar cam professores dispostos a acompa ~
rnhar todos os passos do processo, permanecendo na aldeia por longos pe
riodos e que tenham sensibilidade e tato para o trato oom as popula ~
¢oes indigenas e para observar as reagdes dos alunos durante a aprendi.
zagel. A maior critica que tem sido feita acs programas oficiais de
educagao indigenq € justamente o despreparo do professor para essas ta
refas, contratado que é para exercer uma funcao, sem interesse em a:
prender a lingua e os costumes do grupo e permanecends por periodos in
termitentes em seu emprego. A troca de professores & fregllente n&sse;
proci;ramas, as saidas da aldeia sistemiticas e assim a experiéncia mm-
ca € acumlada e repartida. Outra forma comum de alfabetizagio & a fei
tz:l por pesquisadores que passam pelo. grupo e se dedicam um pouoo a en:
sinar as prifmeiras letras a alguns membros do grupo. Em outros casos a
alfabetizaco & feita por missionirios também sem treinamento eepém".fi
co, quer diditico, quer linglifstion; em outros ainda, as atividades d:a
professor sdo desempenhadas por profissionais que acurmlam as funcOes
de lingliista e missiondrio. Assim o professorado & uma atividade tram-
sitdria, exercida parcialmente no meio de tarefas religiosas ou de pes
quisa, -

O caso Tapirapé pode ser tomado como exemplo por -contar’ com -pro-
fessores - Luiz e Eunice de Paula - que, no decorrer de seus 12 anos
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de vivéncia constante com os Tapirap@, aprenderam sui lingua e seus cos-
tumes. LA moram, participam de todas as atividades, criam seu filho se-
quindo a tradigac do grupo, e procuram serpre que possivel seguir os ha-
bitos de vida da aldeia. B, pois, uma situagdo bastante singular, con-
trastiva, no contexto descrito no paragrafo anterior: professores que fa
lam a 1ingua, sendo um deles co-autor da primeira gramftica publicada do
Tapirapé, conhecem e respeitam a tradigdo tribal, exercendo com delicade
za e campeténcia sua tarefa, especialistas que estudam hd anos a lingua
e que fornecem a base linglifstica indispensivel. Manteve-se assim a ocon-
tJ.nu:Ldade da agan pedagog:.ca e da assessoria hngﬁ:.stlca, anulando—se
causas externas que, cano dissemos em paragrafo anterior, tanto pertubam
o andamento de programas dessa natuwreza.

SHo necessariocs alquns esclarecimentos scbre a lingua Tapirapé e um
breve histdrico para que.se possa avaliar o aleance dos resultados e &
complexidade da tarefa de alfabetizagBo.

ASPECTOS DA LINGUA TAPIRAPE

A 1ingua Taplrape & falada por cerca de 190 pessoas, das quais mais
de um tergo se encontra na chamada faixa escolar (idade de 7 a 15 anos).
A aldeia atwal, localizada proxima & foz do rio Tapirapé em sua confluén
cia com o rio Araguaia, distando 30 km da cidade de Santa Terezinha, Ma-
to Grosso, englcba txes aldeias antigas que se situavam na Zrea das cabe
celras do rio Tapirape A populacao jovem tanto masculina quanto femini-
na commnica-se razoavelmente bem em portuguds e mantém intensa :Lnteragao
com os habitantes circunvizinhos. Na aldeia moram algumas mulheres Kara-
34, oriundas da aldeia Karajd a 6 km da aldeia Tapirapé, casadas. com ho-
mens Tapirapé, com os quais se comunicam em portugués, embora entendam a
lingua local e falem com seus filhos em Karaja.

‘Restringiremos a apresentagdo dos fatos da lingua Taplraps aos as-
pectos que se evidenciaram problematicos para a oconfeogdo da cartilha.

FONOLOGIA

0 quadro de fonemas em Tapirapé & bem simples. Possui doze fonemas
consonantais p, t; k, kw, m, n, 0, Ty Y W h, ?» e cinco vogais orais
i, e, a, t, 0, cada una com sua contraparte nasal tanbém fonémica (LETTE,
1977: 1-11). Apenas dois casos serdo abordados neste trabalho por terem
sido problemdticos para o desenvolvimento da ortografia.
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1. a atribuigdo do som ¥, vibrante simples alveolar nasalizada que
ocorre depois do fonema /3/. De acordo com andlises diferentes pode ser
atribuido ao fonema /n/ (ALMEIDA, Irmazinhas de Jesus & PAULA 1983 :
14) ou ao forema /r/ (LEITE, 1977: 8). ' .

2. ofonana/y/,cujosalofones,[y] [17] [ ] e [ ]
tém ura distribuicéo requlada pelo acento tonico, conforme .se vera
mais adiante . AIMEIDA et all<f (1983: 11) disjungem esse fonema en dois
grafemas j e X e advogam uma an3lise concrets a0 optarem pela escrita
do [ vy ] que ocorre sistematicamente, na fala lenta, no encontro en
_tre a vogal anterior alta ndc-arredondada /i/ e outra vogal LEITE
(1977: 9) oonsidera—o como um som meramente transicional e nao—fondmico.

Na ortografia foram estabelecidos pelos educadores os seguintes

grafemas, p t k kw m n g r i X W h(l)

MORFOFONCLOGIA

20 lado desse sistema fonoldgico bastante simples, apresenta o Ta-
pirapé uma rica n'orfofcmolog1 a, que afeta, sobretudo as oonsoantes fi-
nais das raizes, embora possam ocorrer também md:.flcagoes das consoan-
tes iniciais. Um exemplo extremo dos tipos de modlflcagoes afetando ten
to a consoante inicial quanto a final & ilustrado pelo verbo ket “dor--

Il'llr" ak " "
et eu durmo”, naramagerl "voc& ndo me faz dorrru.r"

a raiz wrbal). (gnfou-se

No encontro entre uma palavra terminada por consoante e outra ini-
ciada por consoante cai a consoante da nrJ.meira palavra. Nesse encontro
voczabular, quando sé segue uma vogal, repetem-se 08 processos de substi
tuicdo de fonemas de modo semelhante a0s que ocorrem em interior de pa
lavra, =6 dque naquele contexto a substituicdo & facultativa e depeéride

da velocidade de fala (juntura externa versus juntura interma, cf. nota
ne 8). -

1
(1} AIMEIDA et all<i (1983: 12) propoem a jungao na escrita dos fonemas

hf e [/? que
passariam a ser grafados h. E
tada por S0UZA & SDARES (1983: 10% -109). =03 analise & refu -
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MORFCLOGIA

Possui tante prefixos quantc sufixos nominais e verbais, todos
altamente produtivos o que dota a lingua de uma grande plasticidade, ri
ca que & em processos de formagdo de palavras.

Sendo uma lingua que incorpora o cbjeto na posicdo  imediatamente
precedente & raiz verbal, as palavras podemse tomar grandes em seu ta
manho, lembrando a formagdo encontrada em linguas polissintéticas, em
que as palavras traduzem frases inteiras. Um exemplo esclarecedor é a
forma representada ha escrita como natyropatokdkwaagatol "eu nao  sei
lavar roupa bem", cuja divisdo mdrfica & n-a-tyro-patokd -kwadpkato-i,
com a traducdo "negacdo — la. pessoa singular - roupa - lavar - saber -
bem - negacao" e os processos morfofanémicos que sao obrigatdrios no in
terior da palavra (juntura interna).

A variacao morfoldgica e o tamanho das palavras criaram entraves
para o desenvolvimento da escrita, ocomo se Vera a sequir.

SINTAXE

£ a parte da grandtica menos descrita e canhecida. Pode-se adian-
tar que se trata, do ponto de vista tipolégico de uma lingua OV e que
a ordem dos sintagmas na oragao & bastante ]iv:_:e, ocorrendo (S} OV,
0O (8 V, oV (s), V() O, W (s), (s) VO. A parententizagio
do sintagma nominal sujeito (8) se deve ao fato de sua baixa freglién -
cia de ocorrencia.

Cada ura das ordens sintagriticas acima arroladas expressam estra—
tégias pragmiticas diferentes. Em geral, ao contrério do que ocorre em
linguas do tipo VO, cam o portugués, em Tapirapé a informmagdo — nova
{ou o que o falante supde gue o ouvinte desconhece) vem antes do predi-
cado e a informacdo velha (ou o que o falante supde ser do conhecimento
do ouvinte) vem depois do predicado..

HISTORICO

A alfabetizagSo foi iniciada em 1972 pelo casal de professores
Luiz e Ewmice de Paula. O conhecimento do Tapirapé lhes foi facilitado
por um dos membros da Missdo Tapirapé, Imﬁzj.rhg Mayie Baptista de Je-
sus, que se dedicava hi alguns anos ac estudo da lingua . Contavam tam—
bém com o material da pesquisa que vinha sendo realizada por uma  das
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autoras do presente artigoequese constituia basicamente no estabeleci-
mento dos fonemas e das regras morfofanolbgicas, depreensdo dos morfe -
mas constitutivos das palavras quer derivativos quer flexionais, as es-
truturas frasais bisicas, além de um vocabuldrio ém que estavam estabe-
lecidas as formas basicas nominais e verbais divididas em suas classes
morfoldgicas e afixos cam as tradugdes @},

A primeira tarefa dos professcres foi traduzir a anilise fondmica
em ortografia, tarefd essa que trouxe uma série de problelﬁas,' visto nao
poderem contar na ocasido com a lingliista , que se encontrava fora do
palis. Tiveram, pois, que tomar decistes proprias e encontraram dificul-
dades em resolver casos mais camplicados como, por exemplo, o do fonema
v/

Outro entrave cam que logo se defrontaram foi a recusa dos alunos
em aceitarem frases descontextualizadas, isto &, que expressassem wm
fato que nio tivesse realmente ocorrido, cujos participantes fossem des
conhecidos ou que nao tivessem realmente praticado a agdo descrita., Com
muita sensibilidade e inteligencia, os professores entenderam rapidamen
te a natureza do problema e iniciaram o processo através da apresenta -
¢ao de palavras, introduzindo assim os principais padroes sildbicos e
fonemas, num método que podemos chamar de palavracio, levando 3 anilise
silébica e posteriormente 3 analise dos sons. Para as frases, em vista
do replidio a ndo contextualizacio, usaram a seguinte _técnica: as aulas
consistiam em mostrar um diapositive que reproduzisse uma cena realmen
te ocorrida no ootidiano da aldeia, em que os participantes e acces pu-
dessem ser facilmente identificiveis. A seguir desenvolvia-se  intensa
e animada conversagao em Portuguds e em Tapirapd scbre o que estava sen
do visto. A discussfo era viva e motivante. A sequir os alunos  escre-
viam scbre o que haviam visto e discutido, sem que houvesse For narte
dos professores uma expectativa de corregdo ortogrifica. Esse material
era recolhido e os professores faziam, entdo, uma rrontagem de texto de

(2) A pesquisa lingliistica entre os Tapirapé foi iniciada em 1967 por
Yonne Leite e prosseguida nos anos de 1968, 1969, 1975, 1976 e 1982,
perfazendo um total de 11 meses de trabalho de campo. A primeira e~
tapa resumiurse em coletar os dados e compara-los com 4s  analises
fornecidas para o Tupinambi por Aryom D. Redrigues (notas de aula) e
BARBOSA (s.d.}. As viagens 3 aldeia foram financiadas pelo Conselho
de Ensino para Graduados ¢a U.F.R.J. e pela FINEP (Dotacic nimero
4/1/82/93/5/00), a quem agradecemos. Agradecemos também a generosa
acolhida da Missao Tapirapé e aos alunos Tapirapée pelo muito
nos ensinaram,
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modo a que houvesse frases de diferentes alunos. Esse texto era mineogra
fado e lidoc e discutido na aula sequinte. Os alunos davam a opinido so -
bre a propriedade de cada frase, propunham mudancas e o professor incen-—
tivava a discussao, anotava as sugestdes. Nao havia assim un texto ofi-
cial, cbra de wm autor, mas um texto coletivo, como é a membria  tribal
traduzida nos mitos.

Com esse método ndo se cogitou, até uma certa época, em fazer uma
cartilha; o material didatico era varifvel e mudava de aula para aula.
Essa metodologia tem camp vantagem ndo petrificar o escrito, tornd-lo
tanb&m material perecivel, que "voa como o verbo” nao se chocands  ocom
os valores de uma cultura em que os bens materiais pouco duram. A ‘carti--
lha exige guarda com cuidado para nao danificar e acaba por se  tornar
uma coisa em si em que estd contido o "saber" e além disso faz com que
uma das variedades de um mito passe a ser a "verdadeira". Porém, tal me-
todo exige do professor uma enorme versatilidade e criatividade ¢ muito
tempo disponivel para preparar cuidadosamente cada aula. Cra, os profes-
sores seguem o mesmo ritmo de vida dos Tapirapé, tém sua roga, plantam,
© hamem caca, a mulher lava, cozinha. Participam das festas e tém suas
tarefas a cumprir nelas, e lhes schra pouco tempo para essa  preparacgao
incessante.

Permitindc também que professor e aluno participem integradamente do
processo de introdugdo de uma escrita, o método desenvolveu ros — alunos
um grande sentimento linglliistico, pois comecaram a entender sua lingua
n3o apenas como um veiculo de comunicacao, mas passaram a tentar expli -
Car og Seus processcs. Ao Nesmo temo desenvolveu um sentimento de auto-
estima e valorizagdo do gripo: se a populagan branca tinha mais tecnolo-
gia e sabia mais coisas do que eles, havia algo scbre o que sd eles mes-
mos podiam opinar e na qual eram os juizes supremos: a lingua Tapirapé .
Eram eles quem diziam o que estava certo ou estava érracb, O que era gra
matical ou agramatical. Eram eles que encaminhavam a descrig¢ao formal de
sua 1ingua e que ditavam entre as anflises possiveis qual a "psioologica
mente valida" (), _ .

Surgiram problemas, logo de infcio, ‘quanto a questdes J.ing‘lﬁsi:icas
Alg'tms deles se prendem & transpos:.g:ao do smte'na ortograflco adotado e
dos processos morfofonoldgicos. Sendo a norfofcmologla, como se viu, ri-

(3) Uma descrigao pormenorizada desta fase & apresentada por LEITE &
PAULA (1977).
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ca, seria possivel uma escrita fon@mica ou morfofonémica, ou ainda uma
mistura das duas. Outro foi o da divisdo de palavras. Conforme se  viu,
a palavra em Tapirapé pode ser bem desenvolvida, assemelhando-se a uma
oragao em portugues. Os professorés encontraram dificuldades em  fazer
brotar espontaneamente um processo de divisao vocabular e tormou-se pro-
blemitica a reprodugdc na escrita de cada e dessas oonstruddes maiores:
nic havia uma homogeneidade de escrita e os alunos deixavam um branco em
qualquer lugar da enunciacéo.

Em 1975 a linglifsta responsével pela descrigdo da lingua Tapirapé
retomou seu trabalho, apds um intervalo de 5 anos. Em 1976, de vwolta
mais uma vez a aldeia Tapirapé, acompanhada de Ruth Monserrat, e tomando
ciéncia dos problemas surgidos nesse intervale, procurou-se = solucionS-
los, no que concerne 3 divisdo vocabular. Foram deixadas na aldeia para
experimentacao hipSteses para uma separacdo entre palavras, em relatdrio
escrito. Porém, a leitura dessas sugestdes fol retardada pelbs professo—
res, que as consideraram muito técmicas, ndo tendo sido postas 3 prova.
56 em 1981, essas questdes foram mais bem encanu.nhadas conforme se vera
a seguir. '

A partir dessa etapa ‘Os professores, movidos por pressdeg externas,
Optaram pela confecgao de uma cartilha, acanpanhada de um livro de exér-
cicios. -

Cabe assinalar qué a-existéncia dé uma cartilhad se reveste de um va
lor simbdlico: & ela importante para o grupo que & pode exibir aos regio
nais e aos Indics circunvizinhos e também o & para ¢ professor a quem os
brancos sempre cobram essa cristalizaci dosaber. A cartilha fica sendo
a prova da produtividade e competéncia do professcr e o passaporte do In
dio para $eu ingresso no mmdc dos brancos (4)

~ Mnalisaremos a seguir os problemas que surgi:cam nessa {iltima etapa,
© encaminhamento das solugSes, para descrever, em sequida, a confecgio da
¢artilha e o papel do aluno na validaciio de anilises fonolSgicas.

'0OS PROELEMAS

Em trabalho de campo realizado por Marilia FacS Soares e Tinia Cle-
mente de Souza, hos meses de novenbro e dezeibro de 1981, foram apresenta

das a0s educadores determinadas sugestdes relativas a problemas que os

(4) Para a questao da apropriagao da escrita ve;a—se LEVI-STRAUSS (1955 :
337-349). Agradecemos esta indicagdo a Marcio Ferreira da Silva,



10 - LEITE, Y.: SOARES, M. F. § SOUZA, T. C. DE.... O PAPEL DO ALUNO MA.

mesmos vinham enfrentando na evecugdo do projeto de educagdo Tapirapé.

Todos os preblemas levantados pelos educadores, nagquela ocasiao, di
zian respeito a propostas de grafia. Entretanto, esses problemas nao
eram, em temmos linghisticos, da mesgma natureza: havia agueles problemas
referentes apenas i representacio gréfica de determinados fonemas, ha-
via aqueles relativos 3 iderntificigdo de palavra e afiy pa lingua e -
ligados a essa identificacdo — existiam os prcblemas resultantes da alte
ragio ou queda de vogais e consoantes em posigao de fronteira vocabular.
Se considerados de um ponto de vista ndo inteiramente lingtiistico, esses
mesiros problemas podem assumir uma nova feigdo, o que permite que sejam
reagrupados em uma outra classificacdo. Nessa eles passariam a oonsti-
tuir problemas de trSs tipos: agueles surgidos na pratica da alfabetiza-
Gao, aqueles cujas possibilidades Ge solugdo j& haviam sido anteriormen-
te apresentadas aocs educadcres e agqueles cuja solugao nao poderia ser
imediata'® . De acordo com os propdsitos deste trabalho, vamos conside -
rar aqui os problemas em termos de sua natureza lingliistica.

As sugestOes aos vroblemas apresentados foram dadas com base em re-
latdrio feito, em 1976, por LEITE & MONSERRAT, relatfrio esse que versa
sobre propostas de grafia. Foram também levadas em conta as particulari-
dades de que Se reveste um cddigo escrito e as relagoes indiretas exis-
tentes entre lingqua e escrita.

Considerando, de um ponto de vista estritamente lingtiistico, aguilo
que estava representando um cbsticulo para o processo de alfabetdzagao
Tapirapé, viu-se que o problema principal era o da identificagao de pala
vra e afixo na lingua, sendo um problema derivado o da alteragdo ou que—
da de vogais em fronteira vocabular.

Assim sendo, deu-se prioridade 3 identificagdo de palavra e afixo,
adotando-se critérios que estavam apoiados em um estudo sobre classes
lexicais em linguas Tupi que vinha sendo levado a cabo por  MONSERRAT ,
SOARES- & SOUZA (1981) no Setor de Lingliistica do Museu Nacional. E, com
relaga?'b 3 alteragao ou queda de segmentos em fronteira vocabular, os ca-
sos especificos trazidos pelos educadores foram tratados glcbalmente, a
partir de determinados principios teSricos, quais sejam:

(5) A abordagem dos casos problematicos a partir do ponto de vista nao-
inteiramente lingllistico pode ser encontrada em SOUZA & SOARES ,
1983: 110.
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a) o 18xioo de uma lingua & oonstituido de unidades significativas,
isto &, de signos no sentido saussureano, e, visto que a nogao
de morfema como wnidade significativa minima se revela incompa-
tivel com o fato de que em linguas naturais hi morfemas despro-
vidos de significado, ndo se deve identificar signo e morfema ;
ao contrario, o signo tende para a palavra-

b) no léxico, a representagao da palavra e, canseqlentemente, de
seus elementos intermos (morfemas) se faz através de wma fnica
forma;

c) as diferentes formas de um morfema fornecem uma indicagio no mw
mento da escolha de 'uma Tnica forma para representi-lo, ou se-
ja, se uma forma aparece com uma configuragdo constante, sua re
presentacdo basica & essa configuragdo, sendo que ndo deve ams
tar nessa representacac aguilo que pode ser atribuido a proces-
sos que se ddo automaticamente ao se falar.

0s principios sequidos integram a teoria linglistica em suas ver-
sdes mais recentes. Tais principios apresentam conseqlidncias para a re-
presentacdo da palavra na escrita. Assim & que, se a palavra &, por ex-
celéncia, o signo, o valor psicoldgico a ela atribuido deve pesar no m
mento em gque se coloca a escolha entre diferentes representagies na es-
ertta para uma mesma palavra e uma Unica Pepresentagdo na eserita para
essa megma palavra, Assim & tanbém que, se as formas gue constam no 18-
xico sao formas bisicas, scbre elas atuam regras fonoldgicas, regrasque
o falante nativo intuitivamente conhece e que relacionam as Formas basi
cas ds segléncias sonoras produzidas. .

A utilidade dos principios acima, juntamente com as conseqliéncias
que eles trazem para a escrita, pode ser posta 3 prova na aldeia Tapira
pe. Naguele ano de 1981, as lingliistas visavam t3o scmente ao estabele-
cinmento de wma grafia maie prorima daquilo que, dentro da teoria  lin-
glifstica, se costuma chamar de "intuigho do falante nativo", isto g,
chegar proximo 3 gramdtica por ele internalizada. Para tanto  foram
forecidas para os casos problemdticos sugestfes baseadas mos princi-
pilos mencionados, tendo sido cada sugestao submetida aos alunos na esco
la Tapirapé.

A QUESTAO DA DECISAO:
O PAPEL DO ALUNO E A REALIDACE PSICOLOGICA DA ESCRITA

Na escola Tapirapé, cada sugestdo dada foi avaliada com falantes
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nativos, que j& vinham assumindo um papel que € naturalmente seu: o de au

toridade com relacdo d lingua que falam.

Recorrer ao falante nativo foi uma conseqiEncia da postura tedrica
entdo adotada. Al&m disso, foi uma necessidade, j& que estavam sendo leva
das em conta as relagdes indiretas existentes entre lingua e escrita. Er;
outros termos, se de um lado era adotada uma postura tedrica em gue se
consideravam colsas como valor psicoldgico da palavra e intuigdo do falan
te nativo, havia tanbém, de outro lado, a questo de que a escrita nem
sempre pode refletir a analise linglifstica. Num caso e no outro, impunha-
se, pois, a presenga do falante nativo no momento da decisdo por uma de -
terminada proposta de grafia.

Para tornar mais claro o que estamos afimmando, vamos aqui rememorar
© que se passou na escola Tapirapd naqueles meses de 1981, quando se jun
taram duas lingflistas, dois educadores e cerca de uma dezena de falantes
nativos. Para tanto, tomaremos, a titulo de ilustracdo, pontos que foram
tidos como preblemdticos: o da alteracdo ou queda de segmentos. qdando em
posigao de fronteira; o da representagio de determinados segmentos a oon
fJ.g'uragao de vocdbulos~frase na escrita.

0Os educadores estavam interessados em determinadas mudancas e em sua
representacio ou ndo na escrita. Entre essas mudangas, estavam, por exem
plo:

a) as mudangas que ocorrem com a consoante inicial do morfema patan
"futuro imediato (guerer)", como as que se tem em ®

1) ie 3 - eno- watan "eu quero ouvir"
eu la. pessoa ouvir quéfer

(2) ie & - eno- patan "eu quero ouvir™
eu la. pessoa ouvir 'que'ner

(3) migew a-  yokd - matan  ipird "Miguel vai matar
Miguel 3a. pessoca matar querer peixe o peixe"

b). a mudanca de /t/ pa:r:a /x/, quando a palavra segulnte se inicia
por vogal, como em

(1) dtot  “curto”
{2) Kaga tator eiye "isso & curto”
curto

(6) Faz-se aqui a representagio fonémica dos enunciados. Por conveni@ncia,
d15pensou~se.neste trecho a utlllzagao de barras 1nc11nadas (//),iden
tificadoras désse tipo de representacao.
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No(c;)aso da mudanca da consoante inicial de patan “futuro imediato
querer)" bem como no da mudanga de /t/ para /r/ em posicao de fron-
teira, ura solugdo possivel apontava para a escolha de wna s grafia:

-

dever-se-ia adotar uma {nica forma para o morfema cujo significado é
"futuro imediato" e uma inica forma para a palavra que, terminando em
/t/, tinha essa consoante mudada para /r/ ao preceder uma outra palavra
iniciada por vegal.

Sugeriu-se que a inica forma a ser adotada, para o morfema refe -
rente a "futuro imediato”, deveria ser patan: as mudangas que ooorrem
com & conscante inicial desse morfema nao necessitam ser representadas
ha escrita, wa vez que elas podem ser autamaticamente realizadas pelo
falante e, além disso, est3o se tornando facultativas, (cf. LEITE, 1977
17) podendo-se em todos os casos se usar a forma patan. Quanto a0 /t/
em final de palavra que passa a /r/, deve ser ele mantido na escrita:

quando o falante o realiza comd f ] » O falante o faz autamaticamen-

(8)
. Desse modo, dever-se-ia ter na escrita, por exemplo:

(3') migew a-yokd-patan”ipird "Miguel vai matar o peixe"
(5') kaga i atot eiye "isso & curto"

(7) Para casos _como esse, indicou-se quando uma mudanca morfofonemica de
veria ou ndo ser representada na escrlta tendo sido salientada a
necessidade da reallzagao de um,estudo mais aprofundado sobre o san
di emr Taplrape "a fim de se Centar nao proprlamente a verificagao
dos prlnC1plos que sustentaram as sugestoes de pgrafia propostas,mas’
a descrigao-do fenomeno..." (cf. SOARES & SOUZA, (1982). A analise
linglliistica ulterior, em que se tratou do sandi, revelou estar’ ha-
vendo em Tapirapé uma 1ntersegao de fenomenos de ordem sintatica,
morfologlca e fonologlca que esta. levando a especializagao, 51mp11
ficacao e genera11zagao do emprego de alomorfes. No caso especifico
do morfema patat & ele uma raiz 1nc0rporada que apresenta, com rela
¢80 4 sua consoante inicial, “morfofonémica proprla em determinados
contextos"; no que diz respeito a representagao graflca desse morfe
ma atraves de uma inica formagao, nao deveria ela ser rigida, Ja
que, 'se algum falante qu1sesse representar na escrita uma das va-
riantes do morfema em questao os professores deveriam aceitar qual-
quer opgao prev151ve1 de escrlta por parte dos falantes. (cf.: SOU-
ZA & SOARES, 1982:-20-26).

(8) Sallentamns que, ad fazer sugestoes para a representagao de uma pa-
lavra na escrita, tomou-se o cuidado de nao igualar os fenomencs de
juntura interna {(juntura morfoldgica) aos de juntura externa {juntu
ra entre palavras), mesmo que na lingua fenOmenos de juntura (exter
na e interna) sejam resultado da apllcagao de uma mesma regra fono
logica.
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Essas foram sugestdes dadas aos educadores. No entanto, nao era su
ficiente que as sugestdes fossem apenas dadas, que as hipGteses fossem a
penas fornecidas. Era necessdrio que os falantes Tapirapé se promncias-—
sem com relacdc a tais sugestOes. Assim, foram elas levadas i esoola.la,
como era esperado, elas foram corrcboradas. E, mals do que isso, elas fo
ram levadas avante, no sentido de os proprigs falantes nativos fazerem a
sua proposta de grafia. Isso ocorreu com patan "futuro imediato”, tendo
o fato se dado a0 realizawmms um teste que constava da leltura de uma pa
lavra isolada e do ditado dessa palavra seguida de outra cuja grafia nao
se havia mostrado aos alwnos. Por exemplo, o professor escrevia no qua -
dro

exat "chegus"
, 9
Em seqguida, apagava ¢ quadro, esperava um pouco e d:.tava()
[ega‘fie'géké]"\renhaver"

Esza experiéncia tinha por cbjetivo verificar se os alunos mante -
riam a mesma grafia para a palavra que haviam lido, independentemiente da
realizacdo dessa ‘palavra em cantexto especifico. Tratava-se, em sura, de
testar as relagdes entre escrita e pronincia nos. casos de fronteira voca
bular. Assim:

Faerita Tremserigao fonémica Pronimeia

exat... feyar ieydka/ [egagie'gakﬁj

Se os falantes escrevessem — como de fato escreveram - exat, inde—
pendentemente da realizacdo do t final em contexto especifico, isso se-

ria sinal de que as sugestdes formecidas poderiam ser fixadas na escrita.

A experiéncia em questdo prosseguiu, e nela todos os alunos, ao
lhes ser ditado ¢ emmciado

' [ ak"admata ] "ele quer saber”
querer
escreveram a terminacio do morfema que em Tapirapé significa "futuro ime
diatc (querer) como &t, ao invés de an. Tal fato nos levou a verificar
nas experiéncias subseqlientes a leitura do morfema patan “futuro imedia-
to", grafado adora patdt e devidamente contextualizado. Os resultados a-
pontaram para uma revisio da grafia dos morfemas terminados em /an/ e
/an/, passando esses a ter o seu final grafado, respectivamente, camo ap
e at.

{9) A transcrigao aqui & fonética.
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A proposta de grafia patqt feita pelos Tapirapé foi duplamente
significativa. Em primeiro lugar, a partir dela se pdde cbter um solu-
gao mais abrangente para a escrita de morfemas terminados em am e an:
a {iltima consoante desses morfemas sofre as mesmas alteragGes que a {il-
tima consoante dos morfemas terminados em vogal oral sequida de  /p/
(Vp) e vogal oral seguida de /t/ (Vt). E os Tapirapé, com sua proposta,
simplesmente nos mostraram que a escrita pode refietir o que de genera-
lizador existe em tais alteragfes, Em sequndo lugar, essa proposta Tapi
rapd vinha ao encontro de nosso proposito que visava a chegar perto da
"intuigao do falante nativo": escrever o final de morfemas terminados
eman e 'an, cano, respectivamente, ap e at eéra, na realidade, propor
wna grafia mais . abstrata, que anda perto do que se passa ha mente do
falante nativo e un pouco longe daguilo que o falante pronuncia ao emi-
tir um emunciado.

Bs significactes de que se reveste a proposta de grafia dos Tapi-
rapé poderia levar & suposigdo de que eles aceitariam, em qualquer caso
problemitico, uma escrita mais sbstrata. No entanto, nao foi exatamente
assim que as coisas se passaram. Os Tapirapd aceitarém, pérca casos de

" alterag® ou queda de segmentos em posigdo de fronteira, uma  escrita

mais abstrata, tendo eles priprics feitd uma proposta de grafia. Para
outros casos, como o da representagdo de determinados segmentos e de o
cdbulos-frase, os caminhos indicados por eles foram outros..

A representagéio de certos segmehtos era uma das outras Greas de
interesse dos educadores. O fonema /y/, representado na escrita pelas
letras j, e X; era um desses segmentos.

© fonema /fy/ tem, segundo LETTE .(1977: B), suas realizagGes condi
cicnadas pelo contexto, assim:

a) até a posigdo tonica, realiza-se oomd [3 J {renresentacdo es-
crita: letra x);

b} em silsba pOs-tonica antecedido de vogal oral, sua realizagao
& [y] ‘lescrita: 3);

c} em silava pds-tOnica antecedido de vogal nasal ocorre comp

[ﬁ] (escrita: 9);
d) em declive sildbico antecedido de wogal nasal, realiza-se como
[y] (escrita: j);

Ja no mencilonado relatdrio de LEITE & MONSERRAT (1976), as reali-
zagoes [1] e [y] que ocorressem, dentro da palavra, até a posi-
cdo tdnica deveriam ser grafadas como i, para se atender 3 flexibilida-



16 - LEITE, Y.; SOARES, M. F. § SOUZA, T. C. DE.... O PAPEL DO ALUNO NA,

de existeénte na pronincia. Os educadores, porém, estavam com duvidas 80—
bre a grafia da realizacdo [y] depois da tonwa, j&8 que na sabiam
se deveriam relacicnar tal realizacao ao fonema /i/ ou ao fonema /y/ .

Dé acordo com a andlise fonémica de LEITE (1977: 9) ,' a ooorrencia
de [ ] em posicio pré-ténica poderia ser atribuida a /i/, como resul
tado de uma assilabac3o desse fonema. Quanto 3 ocorrencia de fy] em
posigAo pos-ténica, Ieite ndo fala em assilabacdo de /i/. Ao contririo,
pela andlise fonémica; ]:y] em posiqao pos—tcnlca s poderia ser atri-
buldo a fy/, e ndoa /i/. Assim, parecia-nos que, nesse caso, a grafia
ja adotada ndo deveria sofrer modificagbes. Os educadores, porém, levan—-
taram a hipdtese de que, se fosse pedida aocs aluos uma divisdo silfbica
das palavras—-pmbletna esses a fariam de modo a interpretar a rea]_izagao

(v} eomo vosal.

Na tentativa de saber a que wnidade os falantes nativos atribufam
a realizagao [ ] apds a tonica, as hngﬁ:."stas os levaram a fazer, a-
través da velocidade de fala, a divisio sildbica de palavras como

(neya ) "cobra®
[ tu'payé] "' “fajxa, suporte para carregar crianga"

"Confirmands a anilise fonémica - uma andlise que postula unidades
mais proximas daquilc q'ue se fala -, os Tapirapé wréaliz'aram a divisdo si
libica, interpretando o [y] pds—tinico sempre como um segmento asgi-
1abico, isto &, ndo o silabificaram como vogal ‘em nenhmn momento. Em ter
mws de conseql.'encias para a escrita, tal fato xevelou que, para esse ca-
so ‘especifico, os Tapirapé desejavam i escrita em que alofones de im
fonema sac wnidades com ortografla difarente. ‘

Convém: registrar que nao fol essa a prime.Lra vez que os Tapirapé
confirmaram uma anilise fcnexm.ca. A prcpos1to, podemos ler em IEITE &
PAUTA (1977:°7):

"... uma das palavras~chave usada para introduzir as consoan -
tes ¢, k e n foi takana "casa dos homens". Porém nessa palavra
0 que ocorre foneticamente ndo € uma omsoante nasal alveolar
e sim um "flap" nasalizado, que pela andlise fonémica feita por
nds fol considerado wn alofone de /r/. Os Tapirapé aceitaramde
infcic a escrita deste como z. Mas, quando aprendersm oz em
outras posigdés como em nami “orelha" e ¢ r cao em hera "no-
me dele", imediatamente mudaram a grafia das palavras com o
sam de "flap" nasalizado para r".

Os vocabulos—frase constituiam um outro p::'oblema que os educadores
gostariam de ver solu‘::.mado na escr:l.ta. Tais vocabulos apra;egtam, an
sua constitui¢do interna, uma série de norfemas. Por exemplo(l ):_. )

(10) A representagao aqui & fonémica, Veja-se a nota 6,
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/n— a- téro- patokd-k" aa- pato- i/

negagdo la. pessoa roupa lavar saber bem negacao
"eu ndo sei lavar roupa bem”

A questio era a de se representar ou nio vocibulos—-frase como  um
continum na escrita. Escritos com um contimnum, constituiriam uma dnd-
ca e extensa palavra. Assim, ¢ exemplo acita seria escrito.

nityropatokdk aagatoi "eu nic sei lavar roupa bem"

Escritos de maneira a deixar separados um ou mais morfemss, surgiria o
problema de se encontrar um critério para tal separacéo.

Os motivos para a separagdo foram dados pelos proprios Tapirapd. Ex
postos a uma palavra escrita muito extensa, demonstraram ter dificuida -
des na leitura da mesma. Quando o vocdbulo-frase foi desmenbrado na es-
crita, as dificuldades de leitura foram superadas. Para os Tapirapd, o
prablema era visual e, como tal, deveria ser resolvido. Para as lingliis-
tas, que ndo haviam encontrado motivos linglifsticos que sustentassem a
separagdo de raizes em vocibulos-frase 11
realizar essa separagéo de maneira coerente com decisdes anteriormente

, restou apenas a tarefa e

tomadas. Assim 2 que un enmciado com "nfo sei lavar roupa bem" passou
a ser escrito

nd 3tyropatokd k"adp kdto i
por se terdenanhercoezmmacomunadeclsaotonada can relagdo a unasériede
marcadores de pessoa(lz) e por se terem j& dbtido evidéncias suficientes
dequeofalanteécapazderealizartodasasnmdangasdewﬁentes de
jumtura vocabular, independentemente da grafia adotada.

O que acsbamos de relatar & uma pequena exemplificacdo do que ge
passou na escola Tapirapé. Mais do que isso, pordm, o que trouxenos cons
titul um testemmho que deixa claro que os Tapirapé desempenharam o pa-

{11) Em- vocﬁbulos —frase tem-se a 1ncorporag§o de raizes, processo de for
magao de palavra tldo como caracteristico das 11nguas Tupi. 0 pro—
blema da incorporagac em Tapirape foi repensado a partir de  dados
coletados na‘aldeia Taplrape por Soares e Souza, em novembro e de-
zembro de 1981, e por Souza, em setembro de 1982 ‘0s resultados des
se repensar estao em SQUZA & SOARES 1982

(12) A série de marcadores de pessoa em questio e 3 que nac indica necesg
sariamente sugelto oracional e que pode ser usada com "nomes”, com
os chamados verbos estativos", com verbes "transitivos" e ”intran-

s:.t:.vos « A sugestac .que demos .aos educadores para a escrita dessa

ser1e de marcadores se encontra em SOARES & SOUZA {1982},
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pel central na escolha e fixagdo de determinadas propostas de grafia. Se
os educadores levantaram os problemas, se as linglistas analisaram esses
Mesnos prcblewras e para eles formeceram as possiveis solugdes, coube moO
entanto, aos falantes nativos decidir. E essa decisdo nem sempre esteve
ée acordo com © arcabougo tedrico adotado pelas lingliistas: os Tapirapé
se decidiram ora por ura escrita mais sbstrata, ora por uma escrita mais
concreta, ora ainda por. uma escrita desvinculada da analise linglistica.

A CARTILHA

A inadecruacac do material didético utilizado no processo de educa-
Gio indigena & um dos fatores que pode contribuir para o mau andamento do
processo em £i. Sendo assim, ao se preparar uma cartilha, &€ fundamental
que se leve em conta tanto fatores lingliisticos, como também fatores so-
cio-culturais.

Assim, por se procurar atender a um sO tempo. aos fatores acima men
cionados & que se decidiu organizar a feituwra da Cartilha Topirapé atra—
vés dos textos ilustrados.

A distribuicdo dos textos visava a seguinte composicac: a cartilha
se divide em cinco unidades - ka "A roga"; kd’‘a "A mata"; 'y . "O rio" ;
tésa "A aldeia" e tarywe "As festas" — que sinfetizam a vida e a cultu
ra do povo Tapiraps. ‘

Bo se optar pela organizagdo da cartilha em textos, estava-se le—
vando em conta o fato de que tanto a silaba quanto a palavra desprovi -
das de ca‘xtexl:o nada significam. Assim, através de textos, a aprendiza -
gem se toma bem mais facil e natural, uma vez que os textos procuramn re
fletir experiéncias reais e vivencidveis pelo grupo.

A montagem da cartilha obedeceu ds sequintes etspas:

1} listagem de todas as palavras que poderiam ser inseridas no con

texto das unidades referidas acima;

2) selegao dessas palavras em fungao do tipo de silaba gque se pre-
tendia explorar, visando-se 3 produtividade e ao grau de difi-
culdade de aprendizagem das sIlabas:

3) feitura dos textos atendendo-se ao que fol cbservado em (2).

A selecdo e a apresentagdo dos textos foi feita da seguinte forma:

- os textos eram construldos pelos falantes nativos para . atender

aos C.bjet:I.VDS a serem atingidos, isto &, deveriam ser constitui-
dos- pr:nc:.palmente de palavras que apresentavam as ¢aracteristi-

casmst.ra_dasem(l)e (2): as palavras deveriam ndo sO estar in
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seridas no oontexto, como tanbém deveriam apresentar as silabas
que se pretendia explorar no momento;

- a complexidade dos textos e das palavras aumentava 4 medida gque
novas silabas eram introduzidas;

- ao final de cada unidade, tinha-se a preocupacac de se utilizar
um texto onde, de maneira geral, se repetiriam as palavras foca-
lizadas até entdo.

2o mesio tempo que se organizava a cartilha, era feito separadamei
te um Caderno de Exereicios visando a fixagdo das palavras  apresentadas
nos textos. Cabe agui observar que nem todas as palavras apresentadas te
riam que ser aprendidas de imediato. Os exercicios foram feitos de:. modo
a permitir, em primeiro lugar, a fixagdo dagquelas que continham as sila-
bas pré-selecionadas sequido a produtividade na lingua e segundo o ° grai
de dificuldade de aprendizagem das mesmas. As palavras cujas silabas néo
seriam ensinadas de imediato ficavam para uma etapa posterior,

Do ponto de vista técnico, a metodologia empregada na feitura da
Cartilha Topirapé e o Caderno de Exercicios se revelava bastante satis-
fatdria, uma vez que ndo se deixou de levar em conta as _éaracteristicas
da clientela para a qual o material se destinava. Parecia que nac'ta tinha
sido esquecido: nem os aspectos lmgﬂisucos nem os soc:.o—cultura:.s. -

Os aspectos linglisticos e soc:Lo—culturaJ.s 830 aqueles que apos
longos anos de estudo e de varios contatos com o grupo, parecan se.r de
dominio camm e parecem estar suficientemente sabidos para se dar 1n.1.cio
a elaboragdc de material préprio ao aprendizado da 1ingua escrita por fa
lantes nativos.

Porém, na organizacao da cartilha cometet-se uma falha. Esqueceu -
se, no momento da montagem, de se fazer um trabalho em conjunto, isto €,
depois de coletados os textos e as respectivas 1llustragOes - ambos fei-
tos pelog Tapirapé, mas em momentos diferentes -, montou-se a. cartilha.
sem que houvesse a preocwupacao de se recorrer aos Tapirapd. Uma vez " que
todo o material tinha sido feito por eles, pensourse que nao haveria pro
blemas de assim se proceder. Essa falha veio a se refletir em varios as-

‘pectos.

A fim de ilustrar melhor a cbhservagdc acima, focalizaremos alguns
aspectos onde se.canstatou essa falha.

0 titulo da primeira licio da Unidade I € ka "A roga”, o respecti-
Vo texto se resume em uma frase - we ropy akapit "Meu pai estd derruban-~
do a mata" - e a ilustragdo representa um homem com seu machado derruban
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do a méta onde serd plantada a roga.

A lingua Tapirapé apresenta uma série de sufixos que especificamos
nomes com relacdo ao tempo. Assim o nome ke "roga" acrescido do sufixo
—lwera "ex" vai dencminar o local onde ja houve ura roga -kakwera "a
ex-roga”. Da megma forma o sufixo —ryme "futuro” vai denominar o que ain
da serd a roga - karyma "a futura roga".

Portanto, o titulo da primeira licdc munca poderia ser ka "A roga'
ja que tanto o texto guanto a ilustracio remetem nao & coisa pranta, mas
80 que ainda podera ser a roga.

Dessa forma, quando a cartilha Tapirapé foi posta em uso em sala
de aula, os alunos estranharam a maneira c¢omo tinha sido introduzida a
primeira ligdo, pois daguela forma nao se refletia a visgo de mundo dos
Tapirapé, e sim a vis3o de quem crganizara o material,

Um outre fato que chamou a atencao dos alunos Tapirap® foi a ordem
de oonstituintes de determinadas sentencas.

Na licac 3 da widade 1, por examplo, a sentenca

XomEna a'o konomi "0 menino comeu feijdo"
feijdo comer menino
8] v s

nao teve boa ‘aceitagéio por parte dos alunos porgque, sequndo eles, a or-—
dem esperada seria

konard a'o  kamana "0 menino comeu feijao"

s A4 0.

No momento da confecgdo da cartilha ainda nio fora feito um estudo
a iespeito da ordem de constituintes em Tapirapé. Uma vez que as senten—
¢as eram construfdas por falantes nativos, nao se pensou na possibilida-
de de determinadas sentencas ndo estarem bem formadas do ponto de vista
pragnatico. Muitas wvezes, foram aproveitadas sentengas isoladas - feitas
por diferentes alunos - e construidos os textos, ou seja, tais sentengas
passavam a fazer parte de um determinado contexto.

A partir do instonte em que qualquer Item lexical & inseridc - num
contexto, diferentes fatores entram em jogo e a significagdo desse Item
fica bem mais restrita. Dentre esses fatores estao os de ordem discursi-
va: todo falante tem em mente nogbes como foco/pressuposicéo, informagao
nova/informacao velha e outras, gue orientam a organizagdo dos oonsti-
tuintes na sentenca.

20 se introduzir a sentenga mencionada - Romara a'o konomi -  no
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texto da ligao 3, nac se levou em conta as consideragbes acima, isto &,
nac se repensou a sua estrutura face ao contexto que ela passava a inte-
grar. Tal fato fez com que os alunos, ao terem que lidar ocom wna wnidade
maior do que a sentenca - o texto -, estranhassem determinadas constru -
¢oes que eles proprios haviam elaborado.

Assim, por mais que se temha procurado atender a todos - ©s itens
que devem ser levados em conta na feitura de qualquer material didatico,
houve algumas falhas no processo como um todo. Isso vem demonstrar que a
Presenga e a participagdo do aluno para o qual se destina o material tem
gque ser constante e atuante ; a fim de que o material, realmente, possa
espelhar nao apenas os aspectos gramaticais da lingua, coio também ~  a
concepgao exata gue o falante nativo faz do uso de sua lingua materna.

A GUIsA DE QONCIOSAD

Conforme se viu, a alfabetizagdo deve ser encarada cOmMO. Um proces—
so constante que sempre se renova e se modifica. A confecgao de uma car-
tilha ndo significa o ehcerranmto_desse constante "devenir" que & o oo
nhecer e entender uma lingua e uma sociedade cujas bases de posicicnamen
to no mmdo diferem, em alguns pontos, radicalmente de nossa concepgao.
Tanrbém se viu que ndo hi uma tnica anilise 1ingﬁiética e hem esro | uma
fmica solucao para os problemas pedagogicos. O linglista deve  fornecer
as varias propostas de andlise e o0 professor precisa entender o alcance
e limitacoes de cada uma delas, cbservando as aceitaghes ou as recusas e
procurande os meios didaticos para pd-las 3 prova, Ao aluro & que cabe a
decisdo, pois & ele quem sabe a sua linqua. F ele, pois, o principal
ator nesse drama. E s col o entrosamento sistemdtico e contimo  entre
ele,0 professor e"o lingllista € que poderd ocorrer menos erros e disﬂar ~
goes.

Desde 0 artigo seminal de E. Sapir "A realidade psicolSgica do fo-
nema" (SAPIR, 1933), os lingliistas procuram, no p-rocese;o de aprendiZagan
da escrita, evidéncias que levam a zaptar a intuicio quero falante tem
de sua lingua e por meio disso validar as anfdlises - propostas. ~ Viu-se
aqui que essas evidéncias ndo vao todas na mesma diregdo; ora apontam pa
ra uma andlise concreta - o caso do fonema /fy/ - ora'indilcam uma andlise
mais abtrata - as terminagdes em am, an -. £ preciso, pois avaliar ca
da caso separadamente, isolando cada fator oom o devido cuidado, pois
nao se pode, caw vimos, estender automaticamente a solucdo de um proble
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ma para outro.

Essas cbservatoes ndo se aplicam apenas i alfabetizacio em lingua
indfgena. A introdugao do portuguds poderd também mostrar outros cami-
nhos, pois trata-se de fazer cam que © aluno aprenda uma outra Gtica lin
glfstica, quando nem mesmo a Stica nativa é clara para o professor e pa-
ra o lingtista. Mas isso, como diria Kipling, "jd & uma outra estdria”.

ABSTRACT

The role of the student in the litteracy process of Indian groups: the
psychological reality of linguistic discriptions.

This paper reports an experience taken place among the  Tapirapé
Indians (Pupi~Guarani family, Mato Grosso, Brazil): the development of
a bilingual litteracy program. I+ focuses on the interplay amnondg
educator, student and linguists for the stablishment of the orthography
and the organization of the litteracy handbock. It alse evaluates the
consequences of the student's reactions for various vproposals of
phonological analysis. The question of substantive evidence for the
validation of phonological representation is examined and - it is shown
that it points sometimestowards a oonerete analysis and sometimes towards
an abstract cne.
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